6.1 Ungdomskultur og elevstrategier -
etnodidaktiske perspektiver

af STEEN BECK

I dette kapitel preesenteres 0 teoretiske tilgange til ungdoms- 0g elevkuliur samt
nogle mere empirisk funderede overvejelser, hvor teorierne bringes 1 anvendelse.
I 1. hovedafsnit, Unge 0g social differentiering, preesenteres et eksempel pé den
ungdomsforskning, soml beskeftiger sig med social differentiering Og objektive
og subjektive sorteringsmekanismer 1 uddannelsessystemet. Det sker gennem €n
introduktion til den svenske kultursociolog Mats Trondmans analyse af sammen-
hengen mellem unges fplelsesstrukturer 0 holdninger til skolen. I 2. hovedafsnit,
Ungdom og skole efter den rulturelle friszettelse, praesenteres den tyske ungdoms-
forsker Thomas Ziehe, som siden 1970’erne har veeret et vigtigt omdrejningspunkt i
tysk og skandinavisk forskning i ungdom og skole. Ziehes forfatterskab handler bla.
om konsekvenserne af den kulturelle friseettelse for medet mellem unge 08 skole.
1 3. hovedafsnit, Teorierne pd arbejde, Vises det, hvordan man kan bruge elementer
fra teorierne i et konkret analysearbejde 1 forhold til elever og skoler. Der leegges
afslutningsvis op til etnodidaktiske undervisningsstrategier, som forholder sig til
det konkrete ‘folk’ (etno), der befolker den konkrete klasse, 0g SOt pa radikal vis
udfordrer den gengse didaktiske teenkning

UNGE OG SOCIAL DIFFERENTIERING

Folelsesstrukiurer 0g leringsstrategier

Inden for ungdomsforskningen spiller teorier om 0§ analyser af forholdet mellem
social baggrund og de valg, unge foretager i forhold til uddannelse, en stor rolle.
Hvorfor er der langt sigrre sandsynlighed for, at bern og unge fra uddannelsesnare
miljger far en uddannelse, og hvad kan man gore for at bryde den negative sociale
arv, som i allerhgjeste grad cementeres i uddannelsessystemet? I Storbritannien
interesserede den sdkaldte Birminghamskole sig 1 1970’erne for sadanne sammen-
haenge. Et hovedvzrk inden for denne tradition er Paul willis’ Learning to Labor
(1981/1977), der handler om en gruppe arbejderklassedrenge, som ekskluderes af og
ekskluderer sig selv fra skolens officielle kultur ved at dyrke en serlig arbejderklas-
sestil, Ogsa den franske sociolog Pierre Bourdieu har siden 1970’erne spillet en stor
rolle i forskningen i social differentiering og uddannelse. Bourdieu viser 1 sine ana-
lyser af det franske uddannelsessystem, hvordan de sociale sorteringsmekanismer i
praksis fungerer ved, at skolen appellerer til nogle bestemte former for habitus eller
kropsliggjorte mader at opleve 0g vurdere sig selv og omverdenen pa. Herved kom-
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mer skolen — ofte bag om ryggen pé laerere og ledere — i realiteten til at favorisere
de privilegerede klassers bgrn og unge, der i skolen samler en kulturel og symbolsk
kapital, som de kan bruge ogsa i livet efter skolen.

Fglelsesstrukturer
Den svenske kultursociolog Mats Trondman, der har sine teoretiske rgdder i savel
den britiske subkulturteori som i Pierre Bourdieu, har givet sit bud pa, hvordan
man kan forstd det, han kalder elevers fglelsesstrukturer, som minder meget om
Bourdieus begreb habitus (Trondman 1998).

Trondman skelner overordnet mellem de elever, som fgler sig hjemme i skolen,
og de elever, som fgler sig fremmede i forhold til skolen. De velsocialiserede elever 4
er som udgangspunkt indstillet pa at f4 noget ud af at ga i skole. Nér disse elever
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taler om konflikter med leererne, er hovedtendensen i deres tilgang, at de ‘ikke for- =
stdr’, dvs. at de oplever leerernes undervisning som veerende i konflikt med det, de
anser for at veere undervisningens formal. I den anden lejr befinder de elever si
som ikke fgler sig hjemme i skolen, som egentlig ikke mener, at skolen er noget fo
dem, og som drgmmer om at ggre alt muligt andet end at ga i skole. Disse ikke-s
cialiserede elevers konflikter med lererne er dybere og af mere permanent art,

de fgler simpelthen, at de ‘ikke forstés’, altsd at skolen ikke anerkender dem,

de gér rundt med en grundleggende fglelse af ikke at hgre hjemme i skolen, si
‘egentlig ikke er for sddan nogle som os’. Set fra lerernes synsvinkel kan der

tale om elever, som ‘savner motivation’, eller som ‘ville have bedre af at lave

andet’.

Hvad ang8r de velsocialiserede elever, skelner Trondman mellem yderlj
undertyper. Den fgrste repraesenteres af de elever, der anlegger en instru
lzeringsstrategi. De opfatter skolen som en art idraetskonkurrence, hvor
der, hvis man ggr, som treneren siger: Man skal hgre efter, hvad lereren
forventer, og det, som lereren forlanger, skal man lere sig udenad. Pre :
teressen kan for denne gruppe have en tendens til at treede i stedet for kui
interessen. Den anden type elever anlegger, hvad Trondman kalder ko,
forstdelsesrettede strategier. Der er her tale om elever, som prioriterer
interessen hgjere end preestationsinteressen.

Ogs4 blandt de elever, der ikke fgler sig ‘forstdet’, og som derfo
onskurs med skolen, kan der skelnes mellem to forskellige variante
gruppe findes de elever, som anlegger den afstandtagende modkult
og den manifesterer sig ofte hos drenge, der offensivt forspger at b
utilpasheden og ‘sl& igen’, og piger, som veelger mere nedtonede
surhed og tveerhed i forspget pa at h&ndtere fplelsen af ikke &
defineres som forstyrrende og flabede, pigerne som skoletraette,“f
og ‘ikke-modtagelige’. Den anden variant af utilpassede elever erd
hvad Trondman kalder det afstandtagende bohemeris strategi:‘
kundskabsinteressen ofte til stede, men den blandes med et in{
tetsarbejde, som stilles over for skolens forventnings- 0g bel
seende, optraeden og prastationsveje til succes. I denne grup!




de praestationsorienterede og kundskabsorienterede, som er tilpassede pa hver de-
res made, men specielt den fgrste gruppe. Det er i denne gruppe, 2t man finder de
unge, som involverer sig i politiske subkulturer ‘til vensire’, og hvor man drgmmer
om alternative karrierer inden for litteratur, film, filosofi og medier.

En model
samlet kan Trondmans fire elevstrategier placeres pa denne méde i en anskuelig-
ggrende model, hvor der ogsa gives et bud pa de modsvarende leringsstrategier.

Elevtyper

Velsocialiserede ikke-socialiserede
elever elever

Den instrumentelt Den kommunikativt Den afstand- Den afstand-

preestations- forstéelses- tagende tagende

rettede strategi orienterede modkuliurelle bohemestrategi
strategi strategi

overfladelzring dybdelzring modlering alternativ lering

Trondmans elevstrategier.

Pointen i ovenstdende analyse er, at fplelsesstrukturer og leeringsstrategier er vee-

vet ind i hinanden. Akademikerbarnet har typisk helt andre forudsaetninger for at
knaekke skolekoden i gymnasiet, fordi han eller hun kommer fra en familie, hvor
man er vant til at diskutere ved middagsbordet og udfordre hinanden pé argumen-

§ ter. Nar lzereren leegger op til diskussion, ved akademikerbarnet derfor pr. intuition,
' at man kan tilegne sig symbolsk kapital, som Bourdieu ville formulere det. Den elev,
der kommer fra et miljg, hvor man ikke har erfaring med sadanne anerkendelses-
systemer, vil derimod have tendens til at veerdseetie en undervisning, hvor kravene

er klare og anerkendelsessystemet gennemskueligt, fx i kraft af at der er rigtige og

3 forkerte svar. Hermed far vi to forskellige lzeringsstrategier, hvor den ene tenderer
mod dybdelzringen og den anden mod overfladeleringen. Eller man kan som elev

| befinde sig i en helt tredje position, hvor man identificerer sig med en sé alterna-
4 tiv ungdomskultur, at skolens fag og lerere forekommer anakronistiske, hvorefter
" man engagerer sig andre steder, fx i politiske eller kreative ungdomsmiljger, hvor
" man kan erhverve den kapital, man ikke forventer at kunne erhverve 1 skolen. Om
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man leerer, og hvad man lerer, har altsa ikke kun noget med evner at ggre, men i
hej grad ogsd med folelsesstrukturer eller habitus.

Diskussion
Trondman forstar unges bevidsthedsformer og forhold til skolen i et sociokultu-

relt perspektiv, som kobler mellem sociale forskelle, og unges forskellige habitus
og leringsstrategier. Herved pévises det ogsé, hvordan de unge selv kommer til at
bidrage til reproduktionen af de eksisterende sociale forskelle. Der er saledes tale
om en tilgang, som fokuserer pa nogle meget treege mekanismer i den sociale re-
produktion. I Danmark har Erik Jgrgen Hansen i mange 3r med statistikkens harde
facts vist, at sorteringsmekanismerne fortsat slar igennem i det danske uddannel-
sessystem. Politikere og skolefolk er her oppe mod meget, meget steerke kreefter.

Sp(z)rgsmélet er imidlertid, hvad man kan lere af indsigten i det, der er blevet
kaldt den negative sociale arv. Fgrst 0g fremmest kan man vel leere, at i et samfund,
hvor der eksisterer social ulighed, kommer mange bgrn og unge til at undgzlde
for deres forzldres sociale placering i samfundet. Men man kan maske ogsé lere,
at skolen — hvis den vil handle pé baggrund af sociale indsigter i forskellige unges
forudszetninger for at f3 noget ud af deres uddannelse - md medtenke elevernes
forskellige habitus i tilrettelaeggelse og gennemfprelse af undervisning.

Man kan p& denne baggrund fx spgrge, om det er muligt at udvikle en under-
visning, der hjelper elever, som orienterer sig mod overfladeleering frem for dyb-
deleering, til at udvikle deres forstaelse af, hvad viden er. Kan undervisningen ved
indledningen af det gymnasiale uddannelsesforlgb arrangeres sadan, at lerern
hjeelper eleverne til at udvikle vidensvaerktgijer, der kan understgtte de sveere pr
cesser hen imod dybdelering og metakognition (se fx Beck & Beck 2005; Beck
Paulsen 2011)? Og kan man forestille sig en undervisning, som i hgjere grad inddra
ger de praktiske erfaringer, unge fra uddannelsesfremmede miljger typisk har,
at give mere plads til verkstedsundervisning og praktiske projekter, end man tr
ditionelt ggr pé de fleste af de gymnasiale uddannelser (Beck & Ebbensgaard 2009
Endelig kan man ogsd pege pa, at integration af unge, som ikke kommer fra hjen
hvor man taler ‘akademisk’, er afhengig af, om leererne formar at bruge et sp.
som disse elever fgler sig hjemme i (Ulriksen et al. 2009). -

UNGDOM OG SKOLE EFTER DEN KULTURELLE FRISETTELSE

Kulturel friseettelse

Sociologer som Anthony Giddens og Ulrich Bech har peget pé individualise
som et fenomen, der i takt med den almindelige velstandsstigning og dermea
menhzngende sociale mobilitet har faet betydning for individets made at opt
sig selv p8. Moderne mennesker giver ofte udtryk for, at de leverien verden p
af mange valg, og at det handler om at vere unik og derved yde sit seerlig
til feellesskabet. Det er en vigtig pointe i et sociologisk perspektiv, at indi
ringen ikke skal ses som en gget frihed til at realisere sig selv, men snar
vilkar, der giver nye muligheder og samtidig kan have en tendens til at ©
individet med en folelse af selv at skabe sit liv.
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Den tyske ungdomsforsker Thomas Ziehe har i mange ar beskaftiget sig med

! gammenhzengen mellem individualisering og padagogik og dermed modernise-
for skole og leereprocesser. Et centralt Ziehe-begreb

til, at traditionelle feenomener til familie, geogra-
. ndre kollektive feenomener i nogen grad forsvin-
" der som sgjler for bgrns og unges identitetsprocesser. Hermed overlades unge dels
edet og dets formninger gennem forbrug, dels til en gget grad af selv- og
he kalder subjektivering. Ziehe formulerer det et sted

4 den made, at den sociale tradition ikke leengere ‘teenker’ pa vegne af individet,
som séledes kan ngjes med at formulere det allerede teenkte individuelt. Efter den
kulturelle friseettelse er der opstaet et spillerum for individets egne beslutninger -
og beslutningsproblemer. Hermed f£ar den enkeltes kulturelle klassificering af sig

selv en hgjere biografisk vaegt.
Der knytter sig mange moderniserin
livsformerne. Unge mennesker fir i et sa

kontingens bade mulighed for selv at ‘forme’
grad end tidligere at velge uddannelse, livsstil osv. Omvendt rummer livet i in-

formaliseringens kultur ogsé nye anstrengelser. Mens mennesker tidligere kunne
Jzene sig op ad allerede eksisterende konventioner, som definerede pligt, ansvar 0g
rettigheder, s3 medfgrer de traditionelle socialformers sammenbrud, at angsten for
ikke at here til, ikke at vide, ‘hvem’ man er osv., lurer. Hvad der i én optik — og
for nogle — er det fascinerende ved at leve i en kultur preeget af kontingens, dvs.
formbarhed, er i en anden optik - og for nogle andre — frustrationsfremkaldende og
skaber eksistentielle og méske ligefrem psykiske problemer i forhold til selvveerd

og omverdensorientering.

| ringsprocessernes konsekvenser
| er kulturel friszttelse, der henviser
| fisk herkomst, sociale klasser og a

~ til mark
i omverdensiagttagelse, som Zie

gsgevinster til aftraditionaliseringen af
mfund preget af aftraditionalisering og
dele af deres identitet ved i hgjere

Kulturelle orienteringsforsog
Ziehe har aldrig bedrevet systematisk empirisk forskning, men pa baggrund af hver-

dagsiagttagelser indfanger han nogle hovedtendenser inden for den senmoderne
ungdomskultur (Ziehe 1981/1975, 1989, 2004; Ziehe & Stubenrauch 1983). Hans ud-
gangspunkt er, at den pgede refleksivitet og kontingensvilkdret skaber forskellige
former for ‘kulturelle orienteringsforsgg’, der kan forstas som forelgbige forsgg pa
at beherske kontingensen og sikre individet en identitetsplatform, som giver me-
ning. De kulturelle sggebevaegelser kan ses som €n slags mentale investeringer, in-
dividet foretager i interaktionen med andre unge som reaktion pa en rationaliseret
og successivt aftraditionaliseret livsverden. De nye kulturelle spgebevaegelser slar
ikke kun igennem i hverdagslivet, men ogsa i skolen qua dens status som €xn af de
arenaer, hvor det intensiverede identitetsarbejde udfoldes.
Subjektivering handler om at blive til ‘nogen’, dvs. pd én gang at blive en del af

et faellesskab og et unikt individ, der kan fortzlle en meningsgivende historie om

sig selv i verden. Det subjektiverende unge menneske opsgger i en evig jagt pa ‘sig

selv’ situationer, som er ‘varme’, dvs. fulde af tryghed og spejlingsmuligheder, der

giver bekraeftelse og anerkendelse af den slumrende selvidentitet. Derimod undgar

man helst den ‘kulde’, som opstar, nar man efterlades med sin usikre selvopfattelse
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i et 'koldt’ rum, der opleves som preeget af enten meningslgshed eller uopfylde-
lige krav. Subjektiveringsbestraebelser kan béde kobles til fag som fx en interesse
i at bruge faglighed til at skabe en ny identitetsplatform og bruges i et mere bredt
identitetsperspektiv som en langsel efter sociale sammenhznge, hvor elever med
et porgst jeg kan finde bekraeftelse og anerkendelse og herudfra driste sig til at ind-
optage nye og fremmede elementer i deres identitetsdannelse.

Potensering (dvs. tilbgjeligheden til at forholde sig ‘forstaerkende’ og ‘kraftforg-
gende’) er en anden af Ziehes kategorier. Oplevelsessamfundets fascinerende drgm-
mebilleder, zestetiske overflader og dynamiske bagtapper kan veere et modiraek til
meningslgshed og hablgshed. Potenseringen, dvs. en sggen efter intensitet, radika-
liserer subjektiveringen pd en hypermoderne méde. Specielt 1 bykulturerne identi-
ficerer mange unge sig med en livsstil, som indoptager dynamikken og tempoet i
tiden. Fascinationskulturens dgtre og sgnner sgger intensitet, overskridelse, tempo.
Den potenserende unge er i gang med at leere at begd sig i det senmoderne, ja, eri
gang med en senmoderne dannelsesproces, hvor en dyrkelse af intensive oplevel-
ser er i centrum. Ifglge Ziehe er det negative i denne oplevelsesform og de hver- '
dagsdiskurser, den skaber, ikke kulden, men den tomhed, der opstar, ndr der ikke
sker noget, eller nér det, der sker, forekommer anakronistisk, ligegyldigt og tomt.
Potenseringsstrategien kan realiseres i et bredere identitetsperspektiv, hvor den
pisk forbinder sig med populerkulturens setliste af billed- og lydflader og diver.
former for interaktion pd Facebook og eestetiske udtryk som graffiti. Ziehe taleri
denne forbindelse om, at nogle unges livsverden er praget af de oplevelsestunneler;
som let kan komme p4 kollisionskurs med de former for ofte finkulturel dannels
som skolens faglighed traditionelt har veret orienteret mod. Ogsa potenseri
har en fagligt vedkommende side, nemlig lysten til at skabe noget nyt, ‘vilde’ I
processer og innovation.

Den ontologiserende spgeproces forstér Ziehe som en bestrebelse pé at
‘tilbage til’ eller ‘ind i’ det veesentlige, som béde reekker ud over individet se
forskel fra subjektiveringen) og ‘dybt ind’ til den eksistentielle mening (til £
fra potenseringen). Ontologiseringsbestreebelsen kan ses som et omverdens
forsgg pa at korrigere det meningstab, som kontingensen giver anledning
tologisering er saledes, pd trods af ‘tilbageskuende’ praeg, ikke et mindre m
feenomen end de to andre sggeprocesser. Nogle former for ontologiserend
processer vil bevaege sig i en retning, hvor store spgrgsmal som livets me
‘det gode liv’ i eksistentiel forstand kommer i centrum. Ziehe nzevner i der
bindelse militante politiske bevaegelser, fundamentalistiske religigse sekt
mere moderat og fagligt orienteret form for ontologisering finder sted,
forhold til sin uddannelse efterspgrger, hvad fag kan bruges til i et vider
ses- og jobperspektiv, hvor ideen om det sikre og gode liv forbindes med
gelse og familiestiftelse og andre former for spgen mod en kombinati
lighed, mening og autenticitet i tilveerelsen. I den forstand hzenger onto
sammen med bestreebelsen pi at nd frem til en voksenidentitet, der fﬂ 7
med tilveerelsens grund og mening i etisk og arbejdsmeessig ansvar h




ntitet og skole .
es pointe er, at de tre ovennavnte spgeprocesser er blevet en del af det ung-

sliv, som udfoldes i skolen, fx i kraft af de forventningsmgnstre, elever har i

old til undervisning. Bestrabelsen pé at performe sin identitetsrolle i samveeret

andre gennem en betoning af det unikke og det specielle er s3 at sige en kon-
vens af individualiseringen.

Med sin baggrund i psykoanalysen, ikke mindst Heinz Kohuts selvpsykologi (jf.
tel 2.4) fremheever Ziehe relationen meliem elev og leerer som helt afggrende,
an leegger veegt p3, at leererens stil betyder noget i forhold til eleverne. Eleven
ler sig selv i leereren som ‘den anden’, der formodes at vide, 0g hermed bliver

"¢rgsmz“alet om den made, leereren relaterer sig til eleven p4, altsé izererstilen, helt
rende for den gode leereproces. Flevens forhold til faget gar via forholdet til lae-

en, som ikke bare er 4nstrukigr, men spiller en rolle pa elevens ubevidste scene
den, der formodes at vide, og den, der skal kunne rumme elevens frustrationer

j lereprocessen. Med psykoanalytiske termer bliver lzererens opbygning af relatio-
l er til eleverne helt afggrende for, at der kan finde en faglig idealdannelse sted -
dvs. at noget bliver ofterstreebelsesveerdigt, fordi det anerkendes af den, man gerne
vil anerkendes af.
. Lererrollen knyttes hos Ziche sammen med leererens evne til at imgdekomme
to modsatrettede psykiske mekanismer hos eleverne. Eleverne skal leere at forholde
sig nysgerrigt og afspgende til ‘det nye’, som de ikke kender, og de skal have lov
til indimellem at nyde allerede erhvervede indsigter. Sikkerhedsprincippets psykisk
konservative komponenter ma med andre ord opfattes som lige s& vigtige for lee-
‘yeprocesser som det fremadrettede risikoprincip, og det er lererens opgave at sikre
an veldoseret ‘pendling’ mellem disse to principper. Den ‘gode leerer’, der formér at
ombinere fagligt engagement 0g personlig troveerdighed med evnen til at sette
‘gode lzereprocesser i gang, fremstar hos Ziehe som en aldeles afggrende forudsaet-
- ning for, at der kan etableres en idealdannelse i klasserummet.
1 Ny ungdom og uszdvanlige leereprocesser (1983) henviser Ziehe, for at illustrere
' sin pointe, til en mimiker pa en Kkiovneskole, som viser eleverne, hvordan de skal
gore, som giver gode rad, og som opmuntrer. Han gver kritik, nar han synes, at det
er pa sin plads. Eleverne kan indimellem veere bange for, at den harde og preecise
" Lritik rammer dem selv, men kritik betyder ogsd Abenhed, og at man bliver taget
kritik, ogsa udgver den slags positiv
for en leerling-mester-relation, som alle mennesker har brug for i deres liv. Han fin-
der, at der er for lidt af denne i skolen, og at den undervurderes i den rationelle
.diskurs, der ofte praeger skolens selvopfattelse, og som man ogsé kan komme til at
udfolde ved at leegge for stor vaegt pa kognitive og bevidste mentale processer som
dgangspunkt for paedagogisk 0g didaktisk refleksion.
. Ziehe kan pd ingen méde betragtes som tilheenger af fortidens autoriteere skole.
Der har veeret reelle gevinster forbundet med opggret med denne skoleform, bl.a. at
 skoleelever ikke behgver at leere, fordi de er bange for sanktioner. P4 den anden side
€I han dog ogsa af den opfattelse, at informaliseringen af socialformerne har veeret
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med til at besveerligggre leering og undervisning. Mens problemet for elever i den

gamle autoritzre skole var at administrere angst
moderne elever, som vokser op i en mediekultu

en for autoriteter, er problemet for
r med mange andre og ofte mere

interessante tilbud end skolen, snarere at fa skolen til at betyde noget vigtigt i de-
res liv. Ziehe taler i denne forbindelse om, at der er opstdet en ny byrde for mange
unge, nemlig at skulle leve op til samtidigheden af modsigelsesfyldte orienteringer

fra kammeratskabsgruppen, populeerkulturen, forzeldrenes forventninger og sko-

len, uden at lukke af’ for tidligt. Denne problematiske situation fprer til en raekke

tidstypiske ngglevanskeligheder, som kan gore skolearbejdet anstrengende for bdde

elever og laerere: Der opstér en tendens til adspredthed og travlhed i sansning og

adfzerd, afstanden til den finkultur, der fortsat formidles, kan forekomme enorm,
og endelig kan elever have store vanskeligheder ved at skulle opretholde selvmo-
tiveringen over leengere tid og sagsforlgb.

Hermed skabes det senmoderne sammenstgd mellem skolens formal og elevers
identitetsprocesser, et sammenstgd, som ifplge Zieh
malubehag hos begge parter. L

former for kollisioner der kan veere tale om:

e er med til at skabe et nor-
ad mig i forleengelse af Ziehes beskrivelser af sub-
jektiveringens, potenseringens og ontologiseringens identitetsstrategier vise, hvilke

SUBJEKTIVERING POTENSERING ONTOLOGISERING
Grundsp@rgsmal Hvem er jeg? Sker der noget? Hvad er meningen?
Positive vaerdier Varme Ternpo Helhedsforstdelse
Negative veerdier Kulde Kedsomhed Meningslgshed
Forventninger til Den omsorgsfulde Den interessante Den meningsgivendéq-
lzereren leerer leerer leerer i
Konflikt i forhold til Identifikation vs. Zapperholdning Veerdi vs.
skolen distance vs. fordybelse analyse B

Ziehes identitetsstrategier.

Pointen er, at der eksisterer et forhold mellem elevers identitetsprocesser 0g de

ventninger, de har til leereren. Den elev, der sgger varme 0g

forstaelse, vil hal

tendens til at veerdsette den omsorgsfulde lzerer, dvs. den lzerer, som drager of

og leegger en beskyttende ring omkring elevens 1
fart og tempo, veerdsatter den interessante leere
kan fastholde opmaerksomheden og skabe dynami

seringsarbejde. Den elev, d *
1, der med sin personlige ¢
ki timen. Den elev, der S

ning og sammenhszeng, veerdseetter den meningsgivende leerer, hvis perso
dervisning kan kobles til ideen om det meningsfulde liv.

Der kan opstd ma
af selvdannelsens kultur, og de vidensmal, som sk

nge former for konflikter mellem s@geprocesser,
olen arbejder med. Bm

o

subjektiverende laegger vaegt pa identifikationen i tilegnelsen af det faglif :’

f3 problemer med den ngdvendige analytisk
lyst, som lzereren forventer, kan have trange
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tabilisere {rygge Zoner og dermed undgi situationer, der truer. Den elev, som po-

serende SPZET dynamikken i interaktionen, kan 5 problemer med fordybelsen:
dsomhedstzerskien er 1av, og kravet til lzereren er, at han eller hun skal levere en
endende 0g afveksiende undervisning. Dermed kan man seette spprgsmalstegn
d, om fx projektarbejdets lange streek appellerer til unge, hvis deres spgeproces-
r preeges af potenseringsstrategier. Den ontologiserende elev vil typisk spgrge til
ns og undervisningens evie til at pege pa fagenes betydning og de perspek-

hold til ‘det gode liv' for den, der behersker faget. Det er

Tere
ver, der kan &bne sig 1 for
fagets sandhed, man sgger.

g

‘skolens rolle
skal ikke se bort fra, at der er mange elementer i ovenneevnie sggeprocesser,

an
'som lader sig integrere i den moderne undervisning. En skole, som gnsker at for-
5 veere i stand til at 3bne sig mod ele-

“holde sig til elevernes dannelsesprocesser, m
kan im@dekomme de spgﬁrgsmé’ﬂ, de

" yernes legitime krav om at mgde lerere, der
har til tilveerelsen, 08 de spgeprocesser, de som born af deres tid er preeget af. Ziehes
‘pointe er imidlertid, at det kun kan lade sig gore for skolen at spille en produktiv

rolle i de unges dannelsesproces, hyis den er bevidst om undervisning som en S&i-
hg form for aktivitet, hvor eleverne ikke bare skal lzere ‘noget’, men ogsa leere at

: ?fvaerdszette den seerlige form for viden, man far i dette kunstige’ rum.

[ Ziehes optik har reformpadagogikken — i en dunkel alliance med politiske ¢n-

- sker om at kontrollere i kraft af planer og forkortede forestillinger om individuali-

" serede elevers behov - skabt en skole, som ikke understgtter lzerernes peedagogiske

' fantasi, men snarere fratager dem de sidste muligheder for at bedrive en under-

yisning, som udfordrer eleverne til at mede det, de ikke kender, og skabe en klas-

serumskultur, der er noget andet end en reproduktion af konflikter, som eleverne
i s liv uden for skolen. Og dét problem ggr
'. nok s3 mange hpjglansveerdier, som i disse ar bruges for at booste uddannelsessy-
\ stemet, ikke noget positivi ved (en analyse af sddanne tendenser p& dansk grund
" findes i Beck (2008); se ogsa kapitel 6.2 1 denne bog). P8 baggrund af en kulturana-
" lyse, der fremhzever informaliseringen af socialformerne 0g reformpeedagogikkens
3 hang til at dyrke elevernes erfaringer og selvdannelsesprocesser frem for skolens
kontrafaktiske karakter og fremmeddannelsen, argumenterer 7iehe derfor for en
" senmoderne skole, der bevidst forsgger at opbygge en ny aura, ikke som den gamle,
men ved hjeelp af kontrasterfaringer, og som institutionelt og symbolsk stgtier de

situationstyper, som fremmer disse:

5

' sandsynligvis kender til hudlgshed i dere

s indhold, informalisering af omgangsformerne,

dag ikke veere andet end en fortseet-

Yderligere pragmatisering af undervisningen:
alt sammen i
hverdagskultur pé skolens omrade. Opfatter
man skolens abning pa denne méde, lgber man netop en risiko for at Tukke af for noget, nemlig
for muligheden af i kraft af forskellen il eleverne og i kraft af forskellen i forhold til hverdags-
kulturen at blive i stand til at &bne for nye og ogsa subjektivt betydningsfulde moderfaringer

(Ziehe 2004).

subjektivering af selvopfattelsen - det ville
4 telse af de unges livsverdener og den almindelige
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Diskussion

Styrken i Ziehes position er, at han i en tid, hvor det moderne leringsbegreb har
bragt en mere traditionel forestilling om undervisning og leererens betydning for
elevens leereprocesser i miskredit, fastholder en vigtig viden om netop leererens be-
tydning — ogsa for senmoderne elever. Han vender sig i forlzengelse af en opfattelse |
af ansigt til ansigt-relationens helt afggrende betydning for leereprocesser (mester-
lereideen) skarpt mod troen pé, at man ved at formalisere leereprocesser i kraft
af fx kompetenceplaner og andet af det, han som nzvnt kalder hgjglansveerdier,
kan give skolen dens symbolske betydning tilbage. Det kan kun lzrere, som bevidst ;
seetter sig for at skabe en teet atmosfeere af personlige relationer mellem lererne og

eleverne.
En god skole giver i Ziehes optik lzerere mulighed for at udvikle en stil med der-

tilhgrende ritualer og omgangsformer, som kan understgtte elevernes tryghed ve
at gve sig pa det, der er svert. Helt konkret foreslar Ziehe, at leererne udvikler s
ritualer, dvs. let formaliserede mader at interagere med eleverne pa: Sddanne s
ritualer kan medvirke til at lette presset pa den elev, som har sveert ved at genn:
skue de gzldende normer og forventninger i klasselokalet, og derved veere med
at skabe den slags idealiseringer i interaktionen, som Ziehe legger sd stor vae
En god leerer skal i dette perspektiv have tid til at udvikle og udfolde sit rela
arbejde til eleverne, for uden de psykodynamiske mekanismer i relationen
lzerer og elever, ingen lzering.

Ziehe er blevet kritiseret for at operere med et for generaliseret begreb o
moderne ungdom og for at se bort fra faktorer som social herkomst, et j
kgn. Selv mener han, at senmodernitetens intensiverede identitetsarbej
kulturelle spgeprocesser, som ggr sig geeldende i en kontingent kultur, be
pé et andet niveau, end en mere sociokulturel tilgang lader forsta. Han
at individualiseringen slar igennem, lige meget hvor i samfundet man

Ziehe har ret i, at en for rigid kobling mellem habitus og objektiv place
dieu) vil veere tilbgjelig til at se bort fra specifikke senmoderne fo
identitet. Omvendt er svagheden hos Ziehe, at han ikke kobler melle
og objektive omstzendigheder og fx udvikler en teori om stratifice!
blandt unge i relation til deres reelle handlemuligheder. P4 denne
man sztte spergsmalstegn ved, om den sociale og familiemzssig )
tivt betyder mindre i dag, selv om unge méske nok tilleegger sada
betydning. De dbenlyse sorteringsmekanismer er rigtignok bleve
betyder bare, at de lever et mere skjult liv. Og selv om unge mé
at deres familiemaessige baggrund betyder noget, tyder utallige
familiebaggrunden i dag slér lige s& meget igennem som tidlig

S& selv om alle unge (og alle andre generationer for den sa
derniteten og m3 foretage et identitetsarbejde pd individua
gensens vilkdr, synes de individuelle og sociale forudsaetn
gere i det moderne rum altsd at veere forskellige. Ifplge ide
Schmidt (Schmidt 1999) og Lars Geer Hammershgj (Hammi
i dag selvdannelse. Det er ikke ualmindeligt, at man Vil ¥




%

i
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"
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og kun £3 stiller sig tilfreds med status quo. Det ikke ubetydelige problem er
Fplgelig, at tidens drejning mod selvdannelse hos nogle unge kan skabe forestil-
om, at man kan smutte uden om medet med fremmeddannelsen for at blive
ange unge har fattet, at man ma kunne ‘noget’ for at blive ‘nogen’. Dem kunne

for nu at bruge en rejsemetafor - kalde de opdagelsesrejsende, og de har sand-

gvis aldrig haft bedre betingelser, netop fordi skolen i dag er s& meget mere
eponsiv over for selvdannelsesprocesser, hvad enten disse orienterer sig mod sub-
Ftiveringens selvafsggning og inderlighed, potenseringens mstetiske overflader 0g
erkraft eller ontologiseringens sikkerhedszoner Cg meningsbegrundelser. Der

- dog ogsé andre elever i nutidens massegymnasium, som vi kan kalde turister
Jauman 1998 08 2000). Turisterne er de ambivalente unge, som pa den ene side er
aget af den slags identitetsplatforme, populeer- 0g ungdomskulturen giver, men

pa den anden side er klar over, at det ogs3 er vigtigt at tage €n uddannelse. I et

gligt dannelsesperspektiv er der tale om unge, sOm subjektiverende er optaget af

es egen indre livsverden, som potenserende lever en stor del af deres liv pa Face-

k og i andre sarnmenhznge, hvor ‘der sker noget’, og som ontologiserende s@ger

d tette venskabsgrupper eller ligefrem sekteriske organisationer for at finde en
msket sikkerhed. I forhold til det faglige liv er turisterne optaget af det, der foregar,
par noget virkelig faenger, men de kobler fra, nar faglighedens karakter af fremmed
stof ikke kan forbinde sig med deres ‘interesser’. Endelig er der den gruppe unge,
m vi kan kalde vagabonderne. Vagabonderne er de unge, som fprst 08 fremmest
synes, det er sveert at veere ung, 0g som flere gange har fors@gt at finde deres plads
ddannelsessystemet, men igen 0g igen ma sande, at det er for sveert, for uinteres-

t. Deres motivation for at befinde sigi uddannelsessystemet er, at tiden fordrer,

at man tager en uddannelse (samtidig med at den gkonomiske krise ikke rigtig gi-
mulighed for at finde et arbejde). Denne gruppe har sandsynligvis mange treek
felles med Trondmans modkultureile unge. Pointen i forhold til diskussionen
bf senmoderne sggeprocesser et imidlertid her, at vagabonderende unge pa mange
‘méder kan ses som unge, der ikke far noget ud af de mange valg, som andre unge
| boltrer sig i — men snarere oplever netop disse valg som en byrde 08 maske leder
efter en enkelhed i tilveerelsen, som vil kunne fritage dem for individualiseringens

| TEORIERNE PA ARBEJDE
Ni eleviyper

ette kapitels forfatter har sammen med Michael Paulsen lavet €n analyse af kur-
| sisternes verden pé en VyUC-institution (Beck & Paulsen 20113, 2011b). I en spprge-
8 skemaundersggelse og en reekke interview tog vi udgangspunkt i elevernes selv-
" rapporterede opfattelse af deres forhold til den faglige og den sociale kultur i deres
* Kklasse og pa skolen. Vi ndede ad forskellige veje frem til at skelne mellem ni grup-
. per, alt efter kursisternes grad af socialt 0g fagligt engagernent i klasse og skole. Jeg
vil i det fplgende kort beskzeftige mig med fire af disse grupper, som eI fremheevet
! med fed i modellen pé side 618.
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FAGLIGT AFVENTENDE | FAGLIGT AMBIVALENTE | FAGLIGT ENGAGEREDE
Socialt De kontaktsggende De veltilpasse De integrerede
bidragende
Socialt De adspredte De forvirrede De pligtopfyldende
ambivalente
Socialt De uintegrerede De l¢st relaterede De instrumentelle
tilbage-
holdende

Ni kursisttyper. Sociale og faglige dannelsespositioner i skolelivet.

T analysen undersggte vi vha. en spgrgeskemaundersggelse og en raekke uddybende
interview, hvor store de forskellige grupperinger var pa en enkelt skole. Resultatet
var bla, at de forvirrede udgjorde den stgrste gruppe pé det konkrete uddannelses-
sted, mens fx de uintegrerede udgjorde en meget lille gruppe. De integrerede varen
gruppe, som kvantitativi befandt sig mellem de to. Jeg vil dog ikke her gi i dybden 4
med gruppernes stgrrelse, for det er en pointe, at fordelingen mellem de ni positi-
oner er forskellig fra skole til skole og fra klasse til klasse. Der er derfor snarere tale.‘-'
om individpositioner, der rummer nogle forholdsvis definerbare traek, men so ,,.;
kan veere mere eller mindre udbredte fra sted til sted.
Lad mig indledningsvis give en enkelt empirisk kommentar til Trondmans o '

Ziehes kategorier. Trondmans og Ziehes kategorier er i lighed med sd mange
dre modeller, der fikserer bestemte positioner, ikke uproblematiske. De forud'A
konterer bestemte ungdoms- og elevtyper uafhengigt af fag, det konkrete mg
mellem skole, lzerere og elever og de dynamikker, der ggr sig gaeldende pé."
enkelte skole. Saledes kan der vare en tendens til, at man med sidanne
giseringer rumligggr eller tilstands-ggr noget, der bliver til og forandrer
som derudover er ekstremt kontekstbestemt. Nogle elever kan sdledes vise
forandre strategi og adfeerd, hvis de fir lerere, som kan agere produktivt i fi
til lige netop deres fglelsessirukturer. Hertil kan man pa den anden side ind
at nogle folelsesstrukturer kan veere sé dybe og fastlaste, at de ikke sddan
forandre over night, og det er méske den pointe, Trondman og Ziehe for
fastholde. Spgrgsmalet er ogsd, om det giver mening at opfatte indstilli
skolen i det brede perspektiv, som Trondman og Ziehe ggr. Eksempelvis:
vise sig, at fagligt funderede fplelsesstrukturer er relativt domaenespecifi
stdet pa den made, at de knyiter sig til bestemte fag, bestemte lzerertype
stemte klassekulturer. Eksempelvis er det ikke svzert at finde elever, der
sig vidt forskelligt i forskellige fag og i forskellige sociale sammenhang
fplelsesstrukturer er med andre ord mere foranderlige og situationsbe
Trondman og Ziehe umiddelbart leegger op til. I deres rumligggrelse
sige feenomener deler de problem med mange andre forsgg pa at ]
(for) statiske kategorier i forhold til noget, som bliver til og forandrl
naesen af forskeren.




-

gintegrerede kursister
sister, der forholder sig fagligt afventende 0g socialt tilbageholdende, kalder

: uintegrerede. Det er kursister, der giver udtryk for, at de ikke passer ind i skolen,

ot de ikke har kunnet finde sig til rette, at de holder sig for sig selv 0g har sveert ved
engagere sig fagligt. For dem er skolen og klassen en fremmed verden, der lukker
sig om sig selv med dem som udenforstaende betragiere. De uintegrerede kursister
formér hverken at udvikle en vellykket selvdannelse i relation til det faglige felt el-
ler en vellykket social dannelse i relation til at blive en aktiv deltager i faellesskabet.

,9 star derfor udenfor bade det faglige og det sociale fellesskab.

Det feelles grundiraek for de uintegrerede kursister ef, at de ikke har haft det let i
‘skolesystemet hidtil, hverken socialt eller fagligt. Typisk har de ikke et klart formaél
: dannelse, ud over at de meget gerne vil gennemfgre. De kur-
vi har interviewet, giver udiryk for, at de skal have en

t de dybest set ikke ved, hvad de vil, og ikke interesse-
n er typisk pé hf, fordi det er en kortvarig gym-
igt. De uintegrerede kursi-

' e kur:

ed at gé pé deres ud
sister fra denne gruppe, som
“. nasial uddannelse, men a
0 rer sig for uddannelsens indhold. Ma
'T"nasial uddannelse, der skal overstas s3 hurtigt som mul
ster har det som sagt sveert i skolen. En kursist siger: “Jeg er en enspendertype”. En

‘;‘ anden kursist fortzller, at han har haft svert ved at blive en del af klassen. Ingen af
| de kursister, som vi opfatter som uintegrerede, udirykker et absolut fjendskab over
| for skolen. Derimod befoner de, at skolen er rigtig god, og at der er fag og leerere,
| som fanger deres interesse. De udtrykker heller ikke, at der er noget fundamentalt
' forkert med deres Klasser. Fgrst og fremmest tilskriver de sig selv skylden for, at
~ de ikke formar at udvikle sig fagligt og socialt vellykket i skolelivet. Egentlig vil de
| gerne veere aktive deltagere. Men sédan bliver det ikke, idet de ikke formar at blive

" en del af det sociale og faglige faellesskab.
. Nér man spgrger disse kursister, hvordan skolen kan hj
. problemerne, svarer de, at nogle af leererne bor gere mere for at relatere undervis-
. ningen til hverdagen, forklare bedre og komme med flere praktiske eksempler og
give meningsfulde lektier for, gerne i mindre mengde. Det lgser dog neeppe de so-
ciale problemer, som disse kursister uden for leerernes domzene foler sig overladt til,
og de heraf afledte vanskeligheder i relation til den faglige motivation og deltagelse.
Inddrager vi Trondmans kategorier, kan man sige, at de uintegrerede kursister
anlegger en blanding af instrumentelle og modkulturelle strategier. Den mang:
lende hjelp i det sociale netveerk, fx familien, 1 forbindelse med lektier tyder pé, at
* der for denne gruppes vedkommende er en klar sammenhang mellem social bag-
. grund og leeringsstrategier. De udggr med deres minimale forventninger til skolen

A { skolekulturens vagabonder, og man ma formode, at de i stgrre eller mindre grad
< star i fare for at falde fra eller kun med ngd og neppe kommer igennem uddan-
en sggeproces, man med Ziehe kan

nelsen. De uintegrerede kursister befinder sig i
betegne som praeget af en pores subjektivering, der dog mest skaber mislykkede for-
s@g pa at skabe mening. Skolen giver ikke — 1 hvert fald ikke indtil videre — mening

for dem, og de leder stadig efter den varme, som kan 5 dem ud af ‘seggeskallen’
og ind i et fagligt og socialt feellesskab. Maske finder de bade varmen, energien og
meningen andre steder end i skolekulturen, men netop denne radikale spaltning

zlpe dem med at Igse
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mellem to livsverdener, skolen og fritidsverdenen, stiller denne gruppe i en dérlig
situation i et samfund, hvor uddannelse betyder mere og mere for ens chancer for
at fa et godt liv.

De uintegrerede kursister har brug for et ‘tendingssystem’, der kommer udefra, |
fra lererne og fra andre kursister, der kan fungere som gode spejlingsfigurer. Er
klassen ‘kold’, og rummer den staerke eksklusionsmekanismer, vil de uintegrerede
sandsynligvis blive fastlést i en outsiderposition. Rummer klassen og laererne der-
imod evnen til at give plads for kursister, som har sveert ved at komme ud af de-
res skal, og giver dem sma faglige sejre, som dbner mod fremmeddannelsen, vil en
uintegreret kursist muligvis flytte sig i retning af et selvbillede, der kan motivere
til forandring.

De uintegrerede kursisters manglende deltagelse kalder dog ogsé pé en kritisk
refleksion over, hvorvidt de i virkeligheden ville veere bedre tjent med en anden
type uddannelse og en anden slags socialt leeringsmiljg. Fgrst hvis de uintegrerede
bringes ud af en fremmedgjort position og kommer til at opfatte skolen som noget,
de kan og tgr vaere med til at skabe, vil de for alvor kunne overskride positionen
som uintegrerede — men hvordan fir man startet en sddan proces? Det kan for-
mentlig kun ggres igennem mange sm4 skridt, hvor tillid og selvfortrolighed (gen)
opbygges og krones med faglige, symbolske og sociale succesoplevelser. b

De forvirrede _
De kursister, der forholder sig fagligt og socialt ambivalent, kalder vi de forvirrede. ,
Deres forhold til savel det faglige som det sociale er uafklaret. Pa den ene side iden- 'f
tificerer de sig med det sociale og faglige liv i skolen. P4 den anden side tager de af- =
stand. Den faglige og sociale integration i skolelivet er derfor hverken helt vellykket =
eller mislykket. Kursisterne i denne gruppe kombinerer det faglige og det sociale pa =
forvirrede, uafklarede og flertydige méader. En for flere typisk form for social am= =
bivalens gar p4, at man befinder sig i en klasse, som man ikke socialt svinger godt =
med, hvorfor man giver udtryk for at veere havnet i en ugnsket tilbageholdende =
social position. Positionen er ambivalent, fordi man gerne vil vaere socialt engagere
og ogsa tilskriver sig selv evner dertil, bare ikke i forhold til denne klasse.

De sociale ambivalenser blandt de forvirrede spznder fra kursister, som be
der sig direkte darligt i deres klasser, til kursister, som forholder sig tgvende, 0
videre til kursister, der har det bedst med at ytre sig og gore sig geeldende i min
grupper, hvor de tgr vove sig frem. I forhold til det faglige forholder flere af kurt
sterne sig ambivalent pa den méde, at de i grunden er indstillet pé at engagere:
fuldt ud i det faglige, men samtidig har sveert ved at koncentrere sig, holde fok
udgve selvdisciplin og f2 lavet lektier. Udsagnene indikerer, at gruppen af forvi
kursister har svzrt ved at fastholde det faglige fokus, savel i skolen som udenfo

Symptomatisk for gruppens kursister er, at de giver udtryk for, hvad man
kalde for ‘leverens ansvar for undervisningen’. Flere giver eksplicit leererne sky:
for deres disengagement. Hvis lzereren ggr undervisningen spzendende og inte
sant, ikke accepterer adspredelse p& computerne og ger lektierne ngdvendige
flere af de kursister, vi har talt med, ifglge dem selv fa meget mere ud af und;
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pingen. I modszining til flere andre grupper taler disse elever saledes ikke s& meget
om ansvar for egen leering, men mere om leererens ansvar for god undervisning.
Og en god undervisning er tydeligvis en undervisning, som far fat i det affekiive,
og som kan vitalisere kursister, der ellers let kan falde hen i apati og distraktion.
God undervisning skal ramme kursisterne pa noget, der umiddelbart veekker deres
interesse — maske fordi de kan spejle deres egne usikre sggeprocesser i emnerne.

Det skinner igennem, at flere af kursisterne udvikler aktive strategier til at
handtere en virkelighed, hvor ikke al undervisning er lige speendende, og hvor man
umiddelbart godt kan klare sig uden at lave lektier. En af disse strategier gér ud pé
at fraveelge computeren i undervisningstiden. En anden gdr ud pd, at man bruger
computeren til at lade sig op, s& man ikke falder helt i sgvn. En tredje og formentlig
meget udbredt strategi handler om at udvikle kompetencer til at kunne deltage i
undervisning uden at have forberedt sig.

Kursistgruppens forslag til, hvad der bgr veere anderledes pa skolen, ligger i for-
lzngelse af deres problemer med at engagere sig fagligt. Flere gnsker en strammere
og mere konsekvent linje fra leererne i forhold til uro og larm. Leererne skal seette sig
i respekt og hdndhave faste regler. Hvis man ikke kan ‘holde keeft’, skal man smides
ud af klassen og i sidste instans af skolen. Dette krav udtrykkes primeert af kursi-
ster, der oplever sig forstyrret af andre kursister. Leererne skal ligeledes ggre lektier
ngdvendige. Giver man lektier for, skal det veere et krav for at deltage i undervis-
ningen, at man har lavet dem. Dette krav er iszer mgntet pa forslagsstillerne selv,
der blankt indrgmimer, at de har sveert ved at motivere sig selv til at lave lektier,
der ikke er strengt ngdvendige. At ngdvendigheden ifglge de forvirrede kursister
begrundes formelt (man skal lave lektier, fordi man skal) og ikke indholdsmeessigt
(man skal lave lektier, nar og hvis det indholdsmassigt er en ngdvendig del af lee-
reprocessen) vidner om, at i hvert fald en del af dem ikke evner at se den dybere
mening med fagenes indhold. Neesten alle kursisterne har enkelte eller endog flere
fag, som de ikke finder spendende og interessante, og hvor undervisningen er for
kedelig, eller hvor man ikke forstar faget. Et gennemgaende fikspunkt i alle disse
forslag er, at man gnsker sig leerere, som kan seetie sig i respekt.

De forvirrede er en gruppe, som har bevaegelsesmgnstre i mange retninger. Et
gennemgéende treek er imidlertid, at de kreever sikkerhed og har let ved at miste
koncentration, hvis ikke de forstar, hvad der sker omkring dem. Det peger i retning
af, at de forvirrede har et tyngdepunkt i forhold til den faglige undervisning, der
som udgangspunkt er instrumentelt: De ved, at de har brug for uddannelsen, men
de er ikke sikre p3, at den pa et dybere niveau er noget for dem. Nogle af de forvir-
rede ser ud til at have retning mod dybdelring, hvis altsé leererne er i stand til at
give dem ‘sikre’ treeningsbaner, mens andre ser ud til i hgjere grad at sta i fare for
at afkoble sig fra den faglige undervisning. Det synes at veere kombinationen af en
omverdensskeptisk subjektivisering og en identitetsmessigt forankret ontologise-
ringsstreeben, der preeger de forvirrede. De forvirrede ser sdledes ud til at befinde
sig i en neerhedszone i forhold til savel den opdagelsesrejsendes passionerede for-
dybelse som vagabondens afkobling.

Vores bud er, at en klasse med relativt faste rammer og €n rar atmosfeere uden
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besveer vil kunne flytte en del af de forvirrede kursister i en mere faglig og maske
ogsé mere socialt modig retning. I forhold til ungdomsuddannelsernes aktuelle ud-

viklingsmuligheder er gruppen yderst central, dels fordi den udggr en stor del af i
kursisterne, dels fordi den i al sin ambivalens og forvirring er s beveegelig og kan %
falde ud til s3 mange sider. Gruppen er for s& vidt bdde modtagelig for en faglig '7
som en social fremmeddannelse, men ogsd for alt muligt andet, hvilket ggr den ,‘E

o o .z . . b
bade sarbar, risikabel og dannelsesmeessig interessant. Et faanomen som Coopera- .
tive Learning er sandsynligvis blevet sd populeert pa de gymnasiale uddannelser, ,)

fordi det rammer lige netop denne og besleegtede grupperinger blandt elever og
kursister. Hvis dette har noget pa sig, er ngglen til at flytte de kontaktsggende kursi-
ster i en mere faglig retning at tilbyde arbejdsformer, hvor det sociale engagement
mobiliseres og kanaliseres over i faglige leereprocesser gennem en hgj styring og
relativt korte sekvenser, der ggr det uundgdeligt at bruge det sociale som medium
for det faglige. CL og lignende former for ritualiseret og spillignende laringssamar-
bejde kan her veere en Igsning i modsatning til fx mere frit gruppearbejde, der for
de forvirrede formentlig bare bliver til ufaglig snak.

De veltilpasse
De kursister, der forholder sig fagligt ambivalent og socialt bidragende, kalder vi =
for de veltilpasse. Det er kursister, der giver udtryk for, at de bidrager positivt til det '
sociale Iiv i klassen og pa skolen, og for hvem det faglige ikke er en totalt fremmed
verden, om end de dog ikke engagerer sig fuldt ud i fagene. Socialt trives de pé hf

og i deres klasse.

Det indikerer, at gruppen er tiltrukket af sociale og hurtige muligheder. Man reaz* ’
gerer pd, hvad man har hert, og hvad der virker overkommeligt. De gvrige sarpree, 7k
peger alle p4 en socialt orienteret gruppe. Hvor en del af de forvirrede kursist
opfatter det sociale som en forhindring i forhold til den faglige koncentration
i hoj grad gnsker, at leererne ggr mere for at skabe ro og disciplin, s3 indtager:
veltilpasse en mere afslappet position. Flere indrgmmer, at der godt kan blive:
meget snak og larm i klassen, men samtidig betyder det meget for dem, at man Kan
snakke sammen. I gruppen er der ikke steerke krav om inklusion og deltagelse
bestemt slags fzllesskab, hvilket for denne gruppe betyder, at de lettere kan
dere sig og blive en del af feellesskabet. De trives med, at fellesskabet er mere
Som individ stikker man ikke s& tydeligt af fra alle andre.

1 modseetning til de andre kursister baserer denne kursisttype sin oplevi
en erfaring med sit tidligere skoleliv, som fungerede socialt bedre. 1 folkesk
kendte man bedre hinanden. Hvor de andre er glade for det sociale, til en vis
netop fordi man ikke er forpligtet pa et teet samver, gnsker denne grupperi
sister, at man var endnu tettere p4 hinanden. Gruppen af veltilpasse syne
at preeges af mindst to elevtilgange. En, hvor man trives godt socialt pa
der er plads til forskellighed, og hvor fellesskabet ikke fordrer én bestemt
udleve ét skole- og ungdomsliv pa. Og en anden, hvor man trives godt, men
efter mere fellesskab. De veltilpasse kursister, vi har interviewet, kan god
diskussion i klassen suppleret med gruppearbejde, hvor leereren gar rund!




érvisning, hvor leereren star og forteeller, kan veere ngdvendig, men det er ikke de
Jtilpasse kursisters foretrukne undervisningsform. At arbejde helt alene er man
heller ikke glad for. En siger: “Jeg vil hellere lave noget i en gruppe end alene. 53 er
-an flere om det, og der er flere meninger om det”. En anden siger: “Jeg kan godt
ide gruppearbejde. Det giver mere frihed, og man kan selv velge, hvad man vil ar-
be jde i dybden med”. Flere kommer ind p4, at det i gruppearbejde er vigtigt, at man
far placeret sig i grupper, hvor der arbejdes og ikke blot snakkes: “Gruppearbejde
‘fungerer godt, men nogle skal jeg ikke veere i gruppe med, for dem snakker jeg om
landet end det faglige med”.
. Deter karakteristisk for de veltilpasse, at de inkluderer sig selv blandt de snak-
ende. Ingen af dem siger, at det er de andres snak, der distraherer og forstyrrer.
‘Risikoen for de veltilpasse er, at de kommer i gruppe med hinanden, s& det kun bli-
ver snak. De veltilpasse kursister hgrer umiddelbart ikke til de mest arbejdsomme.
! Eksempelvis siger én: “Lektier — nej, ikke s& meget. Nu skal I lzse fra side 10 til 20, s&
“kan jeg godt glemme at skrive notater og s& bare leese det. De gennemgdr som regel
| det, man skulle lzse”. En anden siger: “Maske kunne jeg godt g& mere i dybden,
§ men jeg har ikke tid, da jeg har gang i s& meget uden for skolen”. En tredje: “Nogle
‘:'gange bliver jeg ngdt til at prioritere. Afleveringer forst, s& opgaver, der skal bruges
?inaaste dag (..) Man kan godt mgde op uforberedt”.
| Generelt gnsker de veltilpasse sig ikke en anderledes skole. Et par af dem, vi har
" talt med, synes dog, at skoledagen er for lang, og at det er hardt, ndr der kommer
- for mange afleveringer teet p4 hinanden. En enkelt giver udtryk for, at leererne mere
‘ konsekvent ber sende folk uden for dgren, nar der opstar for meget snak. Det sam-
| lede indtryk er imidlertid, at de veltilpasse er velintegreret pd skoler, hvor der er
* en afslappet omgangsform og plads til forskellige méder at veaere til pd i skolelivet.
:f De veltilpasse er velintegrerede i forhold til det sociale liv pé skolen og i Trond-
_ mansk forstand forholdsvis instrumentelle i de leeringsstrategier, de anlagger rent
fagligt - om end der, hvis man gr teitere pé, nok i mange tilfeelde vil veere sdvel
" yndlingsfag, hvor man forholder sig mere passioneret, som hadefag, hvor man har
-1‘ givet helt eller delvist op eller er decideret ‘imod’. Der er tale om en gruppe, som
* saztter pris pa den afslappede atmosfzre, der efter deres mening hersker pé skolen.
" Man kan siledes sige, at de veltilpasse positionerer sig som kursister, der seetter pris
~ pé en skole, hvor man kan vare ‘sig selv’ og ikke udfordres for meget. De er praeget
af det, man maske kan kalde defensive subjektiveringsstrategier, hvor de egentlig
" ikke gnsker at forme deres omverden i overensstemmelse med deres indre behov,
* men hvor de p& den anden side vil have lov til at vere, som de er.
; De veltilpasse kursister har det udmaerket med livet pé hf. De har ikke de store
. ambitioner, men inden for de rammer, de nu engang har valgt, udger de en gruppe,
~ som er velfungerende bade socialt og fagligt. Set fra en didaktisk synsvinkel udger
4 de veltilpasse kursister givetvis en ressource i en klasse. De er tilfredse med ‘al-
d . Mindelig’ undervisning, og de fungerer godt i sociale sammenhznge og er derfor
. nogle af dem, der bidrager konstruktivt til gruppeprocesser og €n god klasserums-
. kultur. Det samme geelder imidlertid for dem som for de forvirrede kursister,
nemlig at de med deres sociale vasen jet kan blive forfort til at veere mere sociale
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end faglige. Vores gzt er, at ogsd hvad angar denne gruppe, md initiativet til faglig
koncentration komme fra leerere, som seetter dagsordenen — men de veltilpasse
kursister vil givetvis ikke have sveert ved at tilsiutte sig initiativer i retning af gget
faglig koncentration, hvis disse initiativer vel at maerke gor det muligt at kombi-
nere socialt samveer og leering (hvilket pd den anden side ikke udggr et uoverstige-
ligt problem i nutidens skole med dens mange sociale arbejdsformer).

De integrerede

De kursister, der bade engagerer sig fagligt og orienterer sig socialt bidragende, kal-
der vi de integrerede. Det er ikke ngdvendigvis de dygtigste kursister i snzever faglig
forstand. Det er heller ikke npdvendigvis de kursister, som har de mest udviklede
sociale kompetencer. Men det er kursister, der har en positiv indstilling til skole-

livet i dets mangfoldighed. De dyrker fagene, ikke blot som midler til noget andet,
men ogsd fordi de finder dem speendende og interessante i sig selv. De udtrykker,
at fagene og livet i skolen udvikler dem personligt og fagligt. Og de deltager aktivt
i det sociale liv i klassen og pé skolen. De andre kursister opfattes ikke som blotte
instrumenter eller modstandere, men som mennesker, man kan og bgr vaere sam-
men med pé en god made. Det er i denne gruppe en udbredt opfattelse, at man skal '
arbejde serigst, men det skal samtidig veere rart og afslappet. Man skal ikke veere pa
én bestemt made. :

Alle de integrerede kursister har det da ogsd godt i deres klasser. En siger sim- 3
pelthen: “Det bedste er klassen. Jeg er rigtig glad for at g8 her”. Man kan ikke blot A
lide fagene og det at g8 i skole. Man kan ogsa lide de andre kursister. Man har det =
simpelthen godt i skolen med dem, man er sammen med. En anden af de velinte-
grerede kursister gennemfprer dog en dobbeltstrategi, hvor hun skelner mellem

Py

hvem hun har det sjovt med i frikvarterer og uden for skolen, og hvem hun arbej=

der sammen med, nar hun selv kan velge i fx gruppearbejde. Det er ikke sédan,
man som velintegreret ngdvendigvis simultant skaber en syntese af det sociale @
det faglige. Som ovenstdende kursist siger, kan man ogsé praktisere en hver-ting
sin-tid-strategi. Man nyder det brede sociale ‘for sjov'-feellesskab i frikvarterer,

skoletid og til fester og lignende, men dyrker et snevrere fagligt arbejdsfeellessk
i timerne, iszer nar der skal laves gruppearbejde. Det er typisk for de velintegrere
at de forholder sig positivt til det meste. Der er mange fag, de godt kan lide
er mange kursister, som de har det godt sammen med. Og der er mange

visningsformer, som de godt kan lide. Alle betoner de, at de foretreekker en
variation af arbejdsformer. Og ligesom kursisten i citatet sigter de efter at @ I
bredere videnshorisont og ikke blot leere noget seerfagligt. Det udelukker dog:
at der er fag eller rettere undervisning og lerere, hvor man — pa trods af at &
en integreret kursist — mister det faglige engagement. Det sker, hvis man K
mulighed for at stille f3 spgrgsmal, eller hvis leereren ikke er i stand til at i€
det uforstielige pé en anden méde, men blot gentager den samme uforstael

&

klaring.
De integrerede lzeser som regel deres lekiier, dog med forskellig dybde:
fag. Flere af dem far hjeelp til lekiier fra familie og venner og opsS#ger 08




1 chatbesked til andre fra Klassen, hvis hjeelp de er sikre pé at
dog ogsa forskel pé kursisterne. En siger, at han ofte ser film,
En anden siger, at hun nok ikke far lavet s& mange lektier,
e skal jo laves’. Man kan skelne mellem to typer af de inte-
glige, og som ogsé har det fint socialt,
sociale, og som ogsa har det fagligt fint nok.
grundigt og is&r dyrker det faglige, for-
bedst, ndr de er i den sociale

pla. ved at sende e
| gunne bruge. Der er
mens han laver lektier.
som hun burde, men ‘d
| grerede. Derer dem, som gar meget op i det fa
og der er dem, der gér meget op i det
Hvor den forste type forbereder sig godt 0g
pereder den anden type sig noget mindre 0g har det

e, som skolen og klassen udger.
ar det godt i skolen savel fagligt som sociait, har de

ker om en anderledes skole. Dog udtrykker en en-

at der ikke er nok respekt fra ledere og lerere

dybelse. Han forteeller om et projekt mellem
gjorde skrivefasen alt for overfladisk,
ev evalueret. Hvorfor skulle det s
er, at fordi han interesserer sig s& meget for fagene,
entlig made — 0g det er der ikke
n s at sige leerere 08 ledelse for

ramin
Eftersom de integrerede h

. naturligt nok ikke mange $ns
'} keltfagskursist en vis irritation over,
. i forhold til kursisters behov for for
resses igennem, hvilket

tre fag, som skulle st
lang tid, for projektet bl

hvorefter der gik meget
stresses igennem? Hans pointe
skal han ogsé have lov til at fordybe sig pa en ord

altid tid til. Fra sin integrerede position anklager ha
- at tzenke for instrumentelt.
- De integrerede kursister orienterer sig
mentelle mod faglige dybdeprocesser, m
ringer er denne gruppe ogsé preeget af en
P4 mange mader kan man sige, at vi her har at ggre me
personlig modenhed, og somn forholder sig integrerend
cesser. De er opdagelsesrejsende i begge verdener. Det et tydeligt, at tyngdepunktet
i denne gruppe ligger i den seldre gruppe af kursister, der har overstaet teenageére-
& nes turbulente sggeprocesser, 0g som derfor er pé vej ind i en livsalder, hvor selv-
" bevidsthed og empatii forstielsen af andre 1 nogen grad har reduceret betydningen
F of ungdommens mere ekstreme s@geprocesser.
3 Der er ikke tvivl om, at det i et didaktisk perspektiv ma veere utrolig rart 08
ave disse kursister i en klasse og pa et hold. De repraesenterer en mo-

3, ihvertfald i vores undersggelse, en markant stgrre
— som kan veere en stor hjeelp for

ntegrerede kursists position

behgver der sandsynligvis ikke at opsté pro-
holder sig positivt il forskellighed. I klasser,
t af turbulens og kamp, kan det derimod

r er eksempler pa, at denne position
n, som kon-

ligesom de pligtopfyldende og de instru-
en i modseetning til de to andre gruppe-
positiv orientering mod det sociale liv.
d kursister, der har naet en
e til faglige og sociale pro-

3 givende at h
* denhed — og udggr derfor ogs
. gruppering p2 hi-enkeltfag end pa det todrige hf

mere sggende sjele. 1 Klasser og pé hold, hvor den 1
anerkendes og bruges som ressource,
blemer, netop fordi disse kursister for

hvor klasserumskuliuren er mere prege

veere sveert at veere denne slags kursist, og de
er syer at fastholde og hen ad vejen aflgses af en mindre social positio

centrerer sig om det faglige.

TISK PERSPEKTIV
kursister pa ungdomsuddannelserne

eden af individuelle positio-

SAMMENFATNING: ET ETNODIDAK
Det forholder sig ikke sddan, at alle elever og
kan og vil det samme. Tyeertimod bliver mangfoldigh
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ner inden for én og samme klasse sandsynligvis stgrre og stgrre i takt med, at sko-
lerne skal kunne rumme flere og flere slags elever. Kulturelt udfordrer det skoler og
lzerere til at teenke i samarbejdsmgnstre pa tveers af diverse forskelle, og didaktisk
lzegger det op til en tilgang, hvor man som lerer tager udgangspunkt i de konkrete
elever, der befolker ens kiasse. I et sddant perspektiv findes der ikke arbejdsformer
og undervisningsformer, som pd forhind er ‘bedre’ end andre; der lagges tveert-
imod op til en pragmatisk tilgang til undervisning, som funderes i en analyse af,
hvilken ‘slags’ elever og kursister der befolker lige netop den klasse, man har som
lzerer eller leerergruppe. P4 samme made har elever ogsd forskellige interesser og
mader at orientere sig i verden pé, hvilket med fordel kan bruges af lereren, i hvert
fald indimellem, ndr man skal veelge emner inden for faget.

Elevers faglige, personlige og sociale zoner for naermeste udvikling er forskellige
fra klasse til klasse og til en vis grad ogsa fra skoleform til skoleform. Derfor leg- =
ger Ziehes og Trondmans tilgange op til det, jeg vil kalde etnodidaktiske overvejel-
ser. Etno betyder ‘folk’, og begrebet henviser derfor til, at man mé undersgge, hvad
det er for forskellige slags elever, der befolker en klasse, og velge samarbejds- og
arbejdsformer derefter. Inden for den klassiske didaktiske teenkning forholder le-
reren sig til, hvad eleverne skal leere, og hvorfor de skal leere det. Etnodidaktikken
udfordrer radikalt denne klassiske didaktiske teenkning, som kan have en tendens ]
til at gore den konkrete elev til et objekt for intentioner frem for at tage udgangs-
punkt i den pa sin vis indlysende viden, at forholdet mellem elev og leerer er et =
subjeki-subjekt-forhold, og at undervisningsformer og emner mé indkredses prag“'
matisk i forhold til lige netop de elever, man har.

De ni kategorier for en skelnen mellem faglige og sociale positioner og de d
til knyttede overvejelser kan méske inspirere til, at man som lerer laver en m
konkret analyse af, hvad det er for nogle elever, der befolker den konkrete klas
og hvad man derfor kan overveje af strategier over for forskelligheden i den li
mikrokultur, en klasse eller et hold er.
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